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 الملخص 

هدف البحث إلى استقصاء اتجاهات متعلمي  

اللغة   معلمي  نحو  بغيرها  الناطقين  العربية  اللغة 

تعليم   معهد  أهلها في  غير  ومن  أهلها  من  العربية 

بالجامعة   بها  الناطقين  لغير  العربية  اللغة 

الباحث   استخدم  المنورة.  بالمدينة  الإسلامية 

المنهج الوصفي المسحي، وأعد استبانة مكونة من  

تحكيمها    (30) وتم  محورين،  على  موزعة  فقرة 

للتأكد من صدقها وصلاحيتها. وتكونت عينة البحث  

الرابع.    (313)من   إلى  الأول  المستوى  من  طالباً 

وأظهرت النتائج تفضيلًا لمعلمي العربية من أهلها،  

لما يتمتعون به من طلاقة لغوية وفهم ثقافي عميق،  

لمعلمي العربية    مع إقرار المتعلمين بالدور الفاعل

من   والاستفادة  اللغة  تعلم  دعم  في  أهلها  غير  من 

خبرتهم في تحديات تعلمها. كما لم يظهر البحث  

تبعاً   الاتجاهات  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق 

المستوى   أو  الأم  اللغة  أو  الجنسية  لمتغيرات 

الدراسي. وأوصى البحث بالاستفادة من تكامل أدوار  

وغير أهلها، واقترح دراسات    المعلمين من أهل اللغة

في   للمعلم  الثقافية  الخلفية  أثر  حول  مستقبلية 

 . تعلم العربية 

، متعلمي اللغة  اتجاهات  الكلمات المفتاحية: 

 العربية، معلمو اللغة العربية من أهلها.
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ABSTRACT  

This study investigated the attitudes 

of non-native Arabic language learners 

toward native and non-native Arabic 

teachers at the Institute for Teaching 

Arabic to Non-Native Speakers at the 

Islamic University of Madinah. The 

researcher adopted a descriptive survey 

methodology and designed a 

questionnaire consisting of 30 items 

distributed across two dimensions. The 

instrument was reviewed by experts to 

ensure its validity. The study sample 

included 313 students from the first to 

the fourth academic levels. The findings 

revealed a clear preference for native 

Arabic teachers, attributed to their 

linguistic fluency, accurate 

pronunciation, and cultural competence. 

However, learners also recognized the 

significant role of non-native Arabic 

teachers in facilitating learning, 

particularly due to their awareness of 

learners’ linguistic difficulties. ANOVA 

results indicated no statistically 

significant differences in learners’ 

attitudes based on nationality, mother 

tongue, or academic level, suggesting a 

general consensus regarding teacher 

competence regardless of background. 

The study recommended integrating 

both native and non-native teachers in 

Arabic language programs and proposed 

future research on the impact of 

teachers’ cultural backgrounds on 

learners’ perceptions and classroom 

interaction. 

Keywords: Attitudes, Arabic 

Language Learners, Native Arabic 

Language Teachers. 
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 المقدمة: 

يحظى مفهوم الاتجاهات بمكانة مركزية في علم النفس التربوي وعلم النفس الاجتماعي؛ لما له 

من دور بارز في توجيه سلوك الأفراد وتشكيل استجاباتهم نحو المواقف المختلفة، ولا سيما في السياقات 

مكتسبة تتكون عبر التعليمية. فقد أشار عدد من الباحثين إلى أن الاتجاهات تمثل حالة نفسية وعقلية 

الخبرات المتراكمة، وتنعكس في صورة تقويمات إيجابية أو سلبية تؤثر في ميول الفرد وسلوكه 

(، وتزداد 2024؛ إيمان، 2018؛ عثمان، 2004واستعداده للتفاعل مع المواقف التعليمية )بني جابر، 

يًا مؤثرًا في الدافعية، والاستمرار أهمية الاتجاهات في مجال تعلم اللغات الأجنبية، بوصفها متغيًرا نفس

 في التعلُّم، ومستوى التحصيل اللغوي.

ويُعد تعلم اللغة الثانية عملية معقدة تتداخل فيها عوامل معرفية ونفسية واجتماعية، حيث لا 

يقتصر النجاح في اكتساب اللغة على المحتوى اللغوي وحده، بل يتأثر بدرجة كبيرة باتجاهات المتعلمين 

 .Dörnyei, 2001, p( و)Gardner, 1985, p. 10–11نحو اللغة ومعلميها وبيئة تعلمها. وقد أكد )
نَّ الاتجاهات الإيجابية نحو اللغة المستهدفة ومعلمها تسهم في رفع مستوى الدافعية وتقليل أ (35–33

القلق اللغوي، مما يؤدي إلى تحصيل لغوي أفضل، في حين أن الاتجاهات السلبية قد تعيق التفاعل 

 الصفي وتحدّ من فرص التعرض للغة وممارستها.

وتبرز في مجال تعليم اللغات الأجنبية، ومنها اللغة العربية للناطقين بغيرها، قضية ثنائية المعلم 

الناطق باللغة والمعلم غير الناطق بها، وما يترتب عليها من فروق في الأداء اللغوي، والوعي التعليمي، 

العربية يتميز بالطلاقة اللغوية والمرجعية الثقافية، فقد أظهرت الأدبيات التربوية أن المعلم الناطق ب

الفطرية والمرجعية الثقافية العميقة، في حين يمتلك المعلم غير الناطق بها وعيًا أكبر بمسار تعلم اللغة 

 . (47، ص. 2010وصعوباتها، نتيجة مروره بتجربة تعلمها لغة ثانية )طعيمة، 

أن هذه الثنائية لا ينبغي النظر إليها من منظور التفاضل، بل من زاوية  (Medgyes) ويؤكد

 (Medgyes, Baskota, 2018, p. 34التكامل الوظيفي داخل العملية التعليمية. )

ورغم كثرة الدراسات التي تناولت أثر نوع المعلم في تعليم اللغات الأجنبية، فإن معظمها انصبّ 

على تعليم اللغة الإنجليزية، مع اهتمام ملحوظ بقياس التحصيل أو الدافعية أو القلق اللغوي، في مقابل 

اه معلمي العربية من أهلها قلة الدراسات التي تتناول اتجاهات متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها تج

ومن غير أهلها، خاصة في البيئات التعليمية العربية، من هنا تأتي أهمية هذا البحث الذي يسعى إلى 

اكتشاف هذه الاتجاهات، وتحليل أبعادها النفسية والتربوية في ضوء ثنائية المعلم، بما يسهم في تطوير 

 عليمها للناطقين بغيرها.برامج إعداد معلمي العربية وتحسين ممارسات ت
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 مشكلة البحث: 

على الرغم من تأكيد أدبيات تعليم اللغات الأجنبية على أهمية الاتجاهات النفسية للمتعلمين 

ودورها في التحصيل اللغوي والدافعية والاستمرار في التعلُّم، فإن الميدان التعليمي في تعليم اللغة العربية 

تجاه معلمي العربية، تبعًا لكون للناطقين بغيرها يشهد تباينًا ملحوظًا في مواقف المتعلمين واتجاهاتهم 

المعلم ناطقًا بالعربية أو غير ناطق بها فبعض المتعلمين يُبدون ميلًا إيجابيًا نحو المعلم الناطق بالعربية 

بوصفه نموذجًا لغويًا أصيلًا ومرجعية ثقافية مباشرة، في حين يفضل آخرون المعلم غير الناطق بها لما 

 ق لصعوبات تعلم اللغة.يقدمه من دعم تربوي وفهم أعم

وتشير الدراسات السابقة في مجال تعليم اللغات الأجنبية، ولا سيما اللغة الإنجليزية، إلى أن نوع 

المعلم قد يؤثر في دافعية المتعلمين وقلقهم اللغوي واتجاهاتهم العامة نحو التعلُّم، دون وجود تفوق مطلق 

 & Peng؛  Kurniawati & Rizki, 2018لأحد النوعين، وإنما اختلاف في الأدوار ونقاط القوة )

Kang, 2022  ؛Saengphong & Phunamthong, 2022 .)  غير أن هذه النتائج لا يمكن تعميمها

مباشرة على سياق تعليم اللغة العربية، نظرًا لخصوصيتها اللغوية والثقافية والدينية، واختلاف دوافع 

 متعلميها وخلفياتهم.

وتتجلى مشكلة البحث الحالي في غياب تصور علمي واضح ودقيق لاتجاهات متعلمي اللغة 

العربية الناطقين بغيرها تجاه معلمي اللغة العربية من أهلها ومن غير أهلها، ومدى تأثر هذه الاتجاهات 

هذه القضية في بالكفايات اللغوية والتربوية والثقافية للمعلم. إضافة إلى ندرة الدراسات التي تناولت 

سياقات تعليمية عربية، مع ربط الاتجاهات النفسية للمتعلمين بثنائية المعلم وأثرها في التفاعل الصفي 

 وتجربة تعلم اللغة العربية.

ومن هنا يسعى هذا البحث إلى معالجة هذه المشكلة من خلال دراسة اتجاهات متعلمي اللغة 

العربية للناطقين بغيرها تجاه معلمي العربية من أهلها ومن غير أهلها، وتحليل أبعاد هذه الاتجاهات في 

تعميق الفهم ضوء ما يمتلكه كل نوع من المعلمين من كفايات لغوية وتربوية وثقافية، بما يسهم في 

 العلمي لهذه الظاهرة، ودعم التوجهات التكاملية في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.
 

 أسئلة البحث:  

ما اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها تجاه معلمي اللغة العربية من أهلها   السؤال الرئيس:

 ومن غير أهلها؟

 ويتفرع عن السؤال الرئيس عدة أسئلة فرعية:

 معلمي اللغة من أهلها؟ واتجاهاتهم نحوهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين جنسية الطلاب  .1
 معلمي اللغة من غير أهلها؟ واتجاهاتهم نحوهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين جنسية الطلاب  .2
 معلمي اللغة من أهلها؟ واتجاهاتهم نحوهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لغة الطلاب  .3
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 معلمي اللغة من غير أهلها؟ واتجاهاتهم نحوهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لغة الطلاب  .4
معلمي اللغة من  واتجاهاتهم نحوهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مستوى الطلاب الدراسي  .5

 أهلها؟
معلمي اللغة من  واتجاهاتهم نحوهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مستوى الطلاب الدراسي  .6

 غير أهلها؟
 

 :أهداف البحث

 يهدف البحث إلى: 

اتجاهات متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها تجاه معلمي اللغة العربية من أهلها ومن  التعرف على .1

 .غير أهلها
أثر جنسية الطلاب في تكوين الاتجاهات نحو معلمي اللغة العربية من أهلها ومن غير الكشف عن  .2

 أهلها. 
أثر لغة الطلاب في تكوين الاتجاهات نحو معلمي اللغة العربية من أهلها ومن غير الكشف عن  .3

 أهلها. 

أثر مستوى الطلاب في تكوين الاتجاهات نحو معلمي اللغة العربية من أهلها ومن غير الكشف عن  .4

 أهلها. 
 

    :أهمية البحث

 للبحث  النظرية  الأهمية: أولاً 

المقارنة التحليلية    زاوية من العربية اللغة متعلمي اتجاهات موضوع البحث يعالج: معرفية فجوة سد .1

 الدراسات في الكافية بالعناية يحظَ لم جانب وهو أهلها، غير ومن أهلها من العربية معلمي بين

 .اللغات تعليم ميدان في أهميته رغم السابقة
 يتداخل بل الصرف، اللغوي البعد على يقتصر اللغة فتعلمها لا لتعلم والنفسي الثقافي الفهم تعميق .2

 التطبيقية واللسانية التربوية الأدبيات يثري مما والاتجاهات، النفسية والانفعالات الثقافية الهوية مع

 .المجال هذا في
 

 للبحث  التطبيقية الأهمية : ثانياً 

 بما واتجاهاتهم، المتعلمين تفضيلات عن الكشف في البحث يساعد: اللغوي التعليم فعالية تعزيز .1

 .التدريسية ممارساتهم وتحسين العربية اللغة معلمي إعداد برامج توجيه في يسهم
 الإفادة يمكن نتائج تقديم خلال من: بغيرها للناطقين العربية تعليم في الحديثة التحديات مواكبة .2

 .التعليمية المؤسسات في القرار واتخاذ التعليمي التخطيط في منها
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 حدود البحث: 

 اقتصر البحث على الحدود الآتية:

 معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها في الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة. الحدود المكانية:

 . ـه1446الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي: الحدود الزمانية:  

الحدود البشرية: متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها في معهد تعليم اللغة في الجامعة الإسلامية بالمدينة 

 المنورة.

اقتصر البحث على اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها في الجامعة   الحدود الموضوعية:

الإسلامية بالمدينة المنورة تجاه معلمي اللغة العربية من أهلها ومن غير أهلها وتأثير جنسية المتعلم ولغته 

 ومستواه الدراسي في ذلك.
 

 مصطلحات البحث: 

هي التنظيمات النفسية التي تتشكل من خلال الخبرات التي يمر بها الفرد، والتي توجه   الاتجاهات: •

 (32، ص. 2021سلوكه نحو طريقة التصرف في الواقف المختلفة. )ياسمينة، 

بأنها: إجرائيا  الاتجاهات  الباحث   لمعرفةداة البحث، لأاستجابات متعلمي اللغة  ويعرف 

معلمي اللغة العربية من أهلها ومن غير أهلها، وتأثير جنسيتهم ولغتهم ومستواهم الدراسي  اتجاهاتهم نحو

 ذلك. على
بغيرها: • الناطقين  العربية  اللغة  هم الأفراد الذين ليست لغتهم الأصلية اللغة العربية  متعلمو 

ويلتحقون بالبرامج المقدمة لتعلمها سواء داخل بلدانهم أم خارجها؛ لفهم النظام اللغوي والمعاني 

 (191، ص.2012الثقافية للغة العربية، واكتسابها، وتنظيمها، وتخزينها. ) الحديبي، 
طلاب معهد تعليم اللغة لغير   بأنهم  ويعرف الباحث متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها:

الناطقين بها في الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة الذين تلقوا دراسة اللغة العربية في المعهد من قِبل 

 معلمين من أهل اللغة العربية ومن غير أهلها.
أهلها: • من  اللغة  هو المعلم الذي يمتلك مرجعية ثقافية عميقة تمكّنه من ربط المفردات   معلم 

والتراكيب بسياقاتها الثقافية، وهو ما يسهم في توسيع أفق المتعلم وفهمه للغة في مواقف الحياة 

 (32، ص. 2006الواقعية. )الناقة، 

 بأنه المعلم الذي نشأ في بيئة عربية، واكتسب اللغة العربية بوصفها لغته الأم. ويعرفه الباحث:
أهلها: • اللغة من غير   .هو المعلم الذي تعلم اللغة العربية بوصفها لغة ثانية ثم أصبح يُعَلِّمَهَا  معلم 

(Medgyes, 2018 ) 

الباحث: بأنه المعلم الذي تعلّم اللغة العربية لغة ثانية أو أجنبية، وتمكن من جميع   ويعرفه 

 جوانبها، ثم تخصص في تدريسها.
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 الإطار النظري 

 وأهميتها في اكتساب اللغة الثانية المبحث الأول: الاتجاهات في علم النفس التربوي 

 مفهوم الاتجاهات: 

إن الاتجاهات من أبرز ميادين علم النفس الاجتماعي، وقد اختلف العلماء والمفكرون في تفسير 

هذا المفهوم تبعاً لعدة عوامل أبرزها اختلاف زاوية رؤية المفاهيم النفسية والاجتماعية والمعرفية، وفيما 

 يلي استعراض لأبرز هذه التعريفات:

 (265، ص. 2004هي الموقف الذي يتخذه الفرد تجاه موقف ما أو قضية معينة. )بني جابر،  -
هي التنظيمات النفسية التي تتشكل من خلال الخبرات التي يمر بها الفرد، والتي توجه سلوكه نحو  -

 (32، ص. 2021طريقة التصرف في الواقف المختلفة. )ياسمينة، 
كما أنها النظم الدائمة من التقسيمات الإيجابية أو السلبية والمشاعر الانفعالية وميول الاستجابة أو  -

 (116، ص. 2018ضد الموضوعات النفسية والاجتماعية. )عثمان، 
وقد عرفها البورت بأنها الحالة العقلية والعصبية للاستعداد أو التنظيم من خلال الخدمة والممارسة،  -

ويكون لها تأثير مباشر أو ديناميكي على استجابة الفرد لكل الموضوعات والمواقف التي يرتبط بها. 

 (4، ص. 2018)محمد، 
وهي أيضاً التركيب العقلي النفسي الذي يحدث نتيجة الخدمة الحادة المتكررة، ويتميز هذا  -

التركيب بثباته واستقراره النفسي، وتتكون من تقويمات معرفية )حسنة، سيئة( تحدثها الخدمة. 

 (12، ص. 2024)إيمان، 

يُعرّف الباحث الاتجاهات بأنها ميل الفرد واستعداده النفسي نحو بعض  ما سبقومن خلال 

عناصر البيئة المحيطة به أو بعيداً عنها، متأثراً بذلك بعدة عوامل ومعايير موجبة أو سالبة بحسب درجة 

 قربه من هذه العناصر أو بعده عنها.
 

 أهمية الاتجاهات في اكتساب اللغة الثانية: 

المتطلبات الوطنية والقومية وطبيعة العصر الذي  أملتهاأمسى تعلم اللغات المختلفة ضرورة ملحة 

نعيش فيه، ذلك لأن أي لغة هي أداة للتفكير، ووسيلة يعبر فيها الفرد عن مشاعره وعواطفه، وطريقة 

لقضاء الحاجات وتنفيذ المطالب ضمن المجتمع الذي يعيش فيه الفرد، ويناقش شؤون حياته المختلفة 

لعاً بذلك على تجارب الآخرين في الماضي والحاضر وتوجهاتهم نحو مستفسراً ومستوضحاً وباحثاً، مط

 (638، ص. 2012المستقبل، مما يساعده على توظيف هذه التجارب في حياته. )السيد، 
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وللاتجاهات علاقة وثيقة بحياة الإنسان وأفكاره وقيمه وسلوكه، لأنَّ لكل إنسان اتجاهات 

خاصة به نحو القضايا الاجتماعية والسلوكية والاقتصادية والنفسية المختلفة، وقد اكتسب الإنسان 

ا، وبعد هذه الاتجاهات بعد تعرضه لمراحل تنشئة اجتماعية مختلفة، وبعد الظروف الخاصة التي مر به

 (11، ص. 2024تراكم خبرات سابقة. )إيمان، 

وفي مجال التعليم تمثل الاتجاهات النفسية للمتعلمين إحدى الأسس الهامة في مسار حياتهم 

التعليمي، فمعرفة اتجاهات المتعلمين نحو تعلم المطلوب، سواءً كان مواد علمية أم لغات ثانية، له أثر 

قيق الأهداف مهم على تحصيلهم العلمي ونشاطهم وإقبالهم على التعلُّم، الأمر الذي يساعد على تح

( وعليه، فإن دراسة اتجاهات المتعلمين 1، ص. 2024التعليمية والتربوية والدراسية المنشودة. )إيمان، 

نحو تعلم اللغة العربية لغة ثانية تُعد مدخلًا أساسيًا لفهم مستوى تحصيلهم وتفاعلهم مع المعلم ومواقف 

 التعلُّم المختلفة.
 

 الاتجاهات والتحصيل اللغوي:

تُعدّ الاتجاهات من المتغيرات النفسية الأساسية التي تؤثر تأثيًرا مباشرًا في مستوى التحصيل 

اللغوي لدى متعلمي اللغات الأجنبية، إذ ترتبط الاتجاهات الإيجابية نحو اللغة المستهدفة بارتفاع 

خارجه، مما ينعكس الدافعية، وزيادة الرغبة في التعلُّم، والمثابرة على ممارسة اللغة داخل الصف و

أن الاتجاهات تمثل عنصرًا محوريًا  Gardnerإيجابًا على مستوى الكفاءة اللغوية المحققة. وقد أكد 

في منظومة تعلم اللغة الثانية، كونها تؤثر في درجة اندماج المتعلم مع اللغة وثقافتها، وفي استعداده 

النفسي لبذل الجهد اللازم لاكتسابها، الأمر الذي يؤدي إلى تحصيل لغوي أفضل مقارنة بالمتعلمين 

إلى أن  Dörnyeiوفي السياق نفسه، يشير  (.Gardner, 1985, p. 10–11)ذوي الاتجاهات السلبية 

الاتجاهات تشكل جزءًا من البناء الدافعي للمتعلمين، حيث تتداخل مع الميول والانفعالات والتصورات 

المسبقة عن اللغة والمعلم والمجتمع اللغوي، وتؤثر في مستوى التفاعل الصفي واستخدام استراتيجيات 

أيضاً أن الاتجاهات السلبية قد تؤدي  Dörnyeiتعلم اللغة على المدى البعيد. ويرى  التعلُّم والاستمرار في

إلى القلق اللغوي وضعف المشاركة، مما يحدّ من فرص التعرض للغة وممارستها، وبالتالي انخفاض 

مستوى التحصيل اللغوي، في حين تسهم الاتجاهات الإيجابية في خلق بيئة نفسية داعمة للتعلم الفعّال 

 (. Dörnyei, 2001, p. 33–35)وتحقيق نتائج لغوية أعلى 
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 المبحث الثاني: معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها: الأدوار والكفايات المهنية 

 الكفاية اللغوية:

تُعدّ الكفاية اللغوية الركيزة الأولى في إعداد معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، إذ تقوم عليها 

باقي الكفايات المهنية والتعليمية. ويؤكد طعيمة أن امتلاك المعلم معرفة لغوية عميقة بنظام اللغة العربية 

اللغة المختلفة من أصوات وتراكيب  شرطٌ أساس لنجاح عملية التعليم، حيث تشمل هذه المعرفة مستويات

وصرف ودلالة، إضافة إلى القدرة على تقديم نماذج لغوية صحيحة تمكّن المتعلم من اكتساب اللغة 

ولا تقتصر الكفاية اللغوية على الإلمام النظري بالقواعد،  (.76-73، ص. 2010بصورة سليمة )طعيمة، 

ليمية المختلفة، والقدرة على تبسيط الظواهر اللغوية بل تمتد إلى حسن توظيف اللغة في المواقف التع

المعقدة بما يتناسب مع مستوى المتعلمين. ويشير الناقة إلى أن معلم العربية للناطقين بغيرها مطالب 

أداة تواصل، بحيث يوازن بين الدقة اللغوية والوظيفة كبالتمييز بين اللغة بوصفها مادة علمية، واللغة 

 (.46-44، ص. 2006التواصلية للغة )الناقة، 

 وتتجلى الكفاية اللغوية لدى المعلم في مجموعة من المهارات الأساسية، من أبرزها:

القدرة على شرح القواعد و سلامة النطق وضبط الأصوات العربية التي تمثل صعوبة للمتعلمين

تصحيح الأخطاء و استخدام العربية الفصحى المبسطة داخل الصفو النحوية والصرفية بأسلوب تدريجي

 اللغوية بطريقة تربوية غير مثبِّطة.

 الكفاية التربوية والتعليمية: 

تُعدّ الكفاية التربوية والتعليمية امتدادًا طبيعيًا للكفاية اللغوية، إذ تمثل الإطار العملي الذي 

تُوظف من خلاله المعرفة اللغوية داخل الصف. ويؤكد طعيمة أن معلم العربية للناطقين بغيرها لا بد أن 

اتيجيات التدريسية التي تراعي يكون ملمًّا بمبادئ تعليم اللغات الأجنبية، وقادرًا على اختيار الاستر

وتشمل  (.114-110، ص. 2010خصائص المتعلمين، ومستوياتهم اللغوية، وخلفياتهم الثقافية )طعيمة، 

التخطيط الجيد للدروس وفق أهداف  الكفاية التربوية والتعليمية مجموعة من القدرات، من أهمها:

استخدام الأنشطة و تواصلي والتكاملي والوظيفيتنويع طرائق التدريس بين الأسلوب الو تعليمية واضحة

تقويم تعلم المتعلمين باستخدام أدوات متنوعة )اختبارات، و الصفية التي تشجع على التفاعل والمشاركة

ويشير الناقة إلى أن اعتماد الأساليب التقليدية القائمة على التلقين والحفظ  ملاحظات، أنشطة أدائية(.

في تعليم العربية للناطقين بغيرها قد يؤدي إلى ضعف التفاعل الصفي وانخفاض الدافعية في حين تسهم 

كما يضيف  (.63-61، ص. 2006الطرائق الحديثة في جعل تعلم اللغة أكثر فاعلية وحيوية )الناقة، 

مدكور أن المعلم الناجح هو من يستطيع إدارة الصف اللغوي إدارة تربوية واعية، توازن بين ضبط الصف 
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وخلق بيئة تعليمية داعمة وآمنة تشجع المتعلمين على استخدام اللغة دون خوف من الخطأ )مدكور، 

 (.89، ص. 2008

 الكفاية الثقافية والتواصلية: 

ترتبط اللغة العربية ارتباطًا وثيقًا بثقافة أهلها وقيمهم، مما يجعل الكفاية الثقافية والتواصلية 

تعليم اللغة بمعزل عن ثقافتها يؤدي إلى تعلم لغوي ، وعنصرًا أساسيًا في تعليم العربية للناطقين بغيرها

. ناقص، إذ يعجز المتعلم عن فهم كثير من الدلالات والسياقات الاجتماعية المرتبطة باستخدام اللغة

ويشير طعيمة إلى أن المعلم الذي يمتلك وعيًا ثقافيًا يكون أكثر قدرة على تقريب اللغة إلى المتعلمين، 

 (.128-126، ص. 2010وبناء اتجاهات إيجابية نحو اللغة العربية ومجتمعها الثقافي )طعيمة، 

 السمات المهنية والشخصية للمعلم: 

تُعدّ السمات المهنية والشخصية لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها عاملًا مكملًا للكفايات 

 السابقة، لما لها من أثر بالغ في اتجاهات المتعلمين نحو المعلم واللغة. ومن أبرز هذه السمات: 

احترام المتعلمين و القدرة على التحفيزو مراعات الفروق الفرديةو فهم حاجات المتعلمينو الصبر

 وخلفياتهم الثقافية. 

ويرى الناقة أن العلاقة الإيجابية بين المعلم والمتعلم تُسهم في تخفيف القلق اللغوي، وتشجع 

  (.78، ص. 2006المتعلمين على المشاركة الفاعلة في الأنشطة الصفية )الناقة، 
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المبحث الثالث: ثنائية المعلم الناطق بالعربية والمعلم الناطق بغيرها وأثرها في اتجاهات 

 المتعلمين 

 المعلم الناطق بالعربية: الأداء اللغوي والمرجعية الثقافية: 

إن المعلم الناطق بالعربية هو عنصر محوري في تعليم العربية لغير الناطقين بها، لما يمتلكه من 

كفاية لغوية طبيعية ناتجة عن الاستخدام الفطري واليومي للغة، مما يجعله نموذجاً لغوياً حياً أمام 

رتها الأصيلة من حيث المتعلمين. ويؤكد طعيمة أن هذا النوع من المعلمين يستطيع تقديم اللغة في صو

النطق السليم، والبناء التركيبي، والأساليب التعبيرية المتداولة في المجتمع اللغوي، مما يساعد المتعلم 

ولا تقتصر  (47، ص. 2010على اكتساب اللغة بوصفها أداة تواصل لا مجرد مادة دراسية. )طعيمة، 

ب، بل تمتد إلى الجانب الثقافي؛ إذ تُعد اللغة وعاءً أهمية المعلم الناطق بالعربية على الجانب اللغوي فحس

للثقافة، ولا يمكن فصل تعلم اللغة عن سياقها الحضاري والاجتماعي. ويشير الناقة إلى أن المعلم الناطق 

بالعربية يمتلك مرجعية ثقافية عميقة تمكّنه من ربط المفردات والتراكيب بسياقاتها الثقافية، وهو ما 

كما أن  (32، ص. 2006أفق المتعلم وفهمه للغة في مواقف الحياة الواقعية. )الناقة،  يسهم في توسيع

هذا الارتباط بين اللغة والثقافة يؤدي إلى تعزيز اتجاهات إيجابية لدى المتعلمين، حيث يشعرون بأن اللغة 

مر الذي يزيد من العربية ليست نظاماً معقداً من القواعد، بل وسيلة لفهم مجتمع وثقافة متكاملة، الأ

 (52، ص. 2010دافعيتهم للتعلم والاستمرار فيه. )طعيمة، 

 المعلم الناطق بغير العربية: الوعي اللغوي واستشراف أخطاء المتعلمين:

يمتلك المعلم الناطق بغير العربية خصوصية تربوية نابعة من كونه مرّ بتجربة تعلم اللغة بوصفها 

لغة ثانية، مما يمنحه قدرة واضحة على فهم الصعوبات التي يواجهها المتعلمون في أثناء تعلم العربية. 

اعد اللغوية، مستنداً إلى كما يتميز المعلم غير الناطق بالعربية بقدرته على تقديم شروح تحليلية للقو

المقارنة بين اللغتين، الأمر الذي يسهم في تبسيط المفاهيم اللغوية وتقليل شعور المتعلم بالصعوبة أو 

الغموض. ويؤكد طعيمة أن هذا الأسلوب التحليلي يساعد المتعلمين على بناء فهم تدريجي للغة، ويقلل 

ويُسهم هذا النوع من الدعم  (.61، ص. 2010لُّم )طعيمة، عملية التع يؤثر علىمن القلق اللغوي الذي قد 

التربوي في تكوين اتجاهات إيجابية لدى المتعلمين، إذ يشعرون بأن المعلم يفهم تجربتهم التعليمية 

 ويشاركهم التحديات نفسها، مما يعزز الثقة المتبادلة داخل الصف ويشجعهم على المشاركة والتفاعل.

ولتوضيح الفروق الجوهرية بين المعلم الناطق بالعربية والمعلم الناطق بغيرها، يبيّن الجدول الآتي أبرز 

أوجه المقارنة بينهما من حيث الكفاية اللغوية والوعي التعليمي وأثر ذلك في المتعلمين، وذلك بالاستناد 

 (47، ص. 2010إلى أدبيات تعليم العربية للناطقين بغيرها )طعيمة، 
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 م
 المعلم الناطق بغير العربية  المعلم الناطق بالعربية  محور المقارنة 

 الكفاية اللغوية 1
طلاقة لغوية فطرية واستخدام 

 طبيعي للتراكيب

كفاية مكتسبة قائمة على التعلُّم 

 الواعي

 نطق متقن غالباً مع وعي بصعوباته نموذج أصيل للنطق السليم النطق 2

 الوعي بالأخطاء 3
قد لا يلحظ بعض الأخطاء الشائعة 

 لدى المتعلمين

قدرة أعلى على توقع أخطاء 

 المتعلمين

 شرح تحليلي مقارن شرح ضمني يعتمد السياق الشرح القاعدي 4

 معرفة ثقافية مكتسبة مرجعية ثقافية عميقة البعد الثقافي 5

بل تكامل وظيفي يُمكِن  مطلق،ويتضح من الجدول أن الفروق بين النوعين ليست تفاضل 

 توظيفه بما يخدم أهداف تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.

 في التمايز بين المعلمين:  (Medgyes)نظرية بيتر ميدجيس 

من أبرز الأطر النظرية التي تناولت الفروق بين المعلمين الناطقين وغير الناطقين  تُعد نظرية بيتر ميدجيس

أن الاختلاف بين هذين النوعين لا ينبغي أن يُفهم  Medgyesباللغة الهدف في تعليم اللغات الأجنبية. يرى 

بوصفه تفوقًا لأحدهما على الآخر، بل بوصفه اختلافًا في الأدوار والكفايات التي يمكن أن تتكامل 

فالمعلم الناطق باللغة يمتلك طلاقة  (.Medgyes, Baskota, 2018, p. 23–25)داخل العملية التعليمية 

لغوية عالية وقدرة على استخدام التعبيرات الاصطلاحية بصورة طبيعية، في حين يمتلك المعلم غير الناطق 

لصعوبات اللغوية ووضع استراتيجيات للتغلب وعيًا أعمق بعملية التعلُّم نفسها، وقدرة أكبر على تفسير ا

أن نجاح المعلم لا يرتبط بكونه ناطقاً أصلياً أو غير ناطق، وإنما بمدى قدرته  Medgyesعليها. ويؤكد 

 ,Medgyes, Baskota) على توظيف كفاياته اللغوية والتربوية بما يتناسب مع احتياجات المتعلمين 

2018, p. 34).  وبناءً على ذلك، فإن نظرية ميدجيس تطرح تصوراً تكاملياً يرفض الثنائية الصراعية

بين النوعين، ويدعو إلى الاستفادة من نقاط القوة لدى كلٍ منهما داخل الصف الواحد أو البرنامج 

 التعليمي الواحد.

 أثر ثنائية المعلم في اتجاهات المتعلمين:

تتأثر اتجاهات المتعلمين نحو تعلم اللغة العربية تأثراً واضحاً بـــ )نوع المعلم الذي يتعاملون معه(، 

إذ يرى بعض المتعلمين أنَّ المعلم الناطق بالعربية نموذجاً لغوياً أصيلًا يعزز الثقة في النطق والتواصل، 

بوي قادر على فهم صعوباتهم وتقديم الدعم بينما يجد آخرون في المعلم غير الناطق بالعربية مصدر دعم تر

إلى أنَّ الجمع بين هذين البعدين يسهم في خلق بيئة  Medgyesلهم بطريقة أقرب إلى أذهانهم. ويشير 
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وتؤكد الدراسات  .(Medgyes, 2018, p. 34) تعليمية متوازنة تعزز الاتجاهات الإيجابية لدى المتعلمين 

 -ةبغض النظر عن خلفيته اللغوي-م أن اتجاهات المتعلمين ودافعيتهم تتحسن عندما يشعرون بأن المعل

يمتلك كفايات مهنية وقدرة على التواصل الفعّال داخل الصف، مما يقلل من القلق اللغوي ويرفع مستوى 

 (. Peng, Kang, 2022, p. 9–10)التفاعل والتحصيل 

نجاح المعلم لا يرتبط بكونه ناطقاً أصلياً  أنَّ في  (Medgyes) ويذهب الباحث إلى ما ذهب إليه 

أو غير ناطق، وإنما بمدى قدرته على توظيف كفاياته اللغوية والتربوية بما يتناسب مع احتياجات 

 .المتعلمين

 الدراسات السابقة والتعقيب عليها: 

 أولًا: الدراسات السابقة:

بعنوان: مدرسو اللغة الإنجليزية لغة أجنبية من    (Kurniawati, K.; Rizki, 2018)   دراسة

 الناطقين بها مقابل غير الناطقين بها: من الأفضل؟

هدفت الدراسة إلى مناقشة مزايا وعيوب المعلمين الناطقين وغير الناطقين في تعليم الإنجليزية 

وتأويلي نظري يستفيد من بحوث سابقة وتجارب ميدانية. وأشارت  يلغة أجنبية. واتبعت منهج تحليل

النتائج أن المعلم غير الناطق يمكن أن يكون فعالًا للغاية بفضل خبرته في تعلم لغة ثانية وقدرته على 

 فهم صعوبات الطلاب، بينما يتمتع الناطقون بطلاقة لغوية قوية. 

بعنوان: تأثير معلمي اللغة الإنجليزية الأصليين مقابل غير  (  Peng, Kang, 2022)دراسة  

 الأصليين على دافعية تعلم اللغة الإنجليزية والقلق.

هدفت الدراسة إلى مقارنة تأثير المعلمين الناطقين وغير الناطقين على دافعية تعلم اللغة والقلق 

اللغوي لدى طلاب اللغة الإنجليزية. واتبع الباحثان المنهج الكمي باستخدام مقياس ليكرت، وقاما 

 يتعلمون الإنجليزية. وأظهرت ينعلى طلاب جامعيين صيني اطالباً وتوزيعه 48من  ةمكون استبانةبتصميم 

النتائج ارتباط الفصول التي يدرسها معلمون ناطقون بتحفيز أعلى وقلق أقل، لكن كلا المجموعتين 

 أظهروا استعدادًا للمساعدة واحترافية التدريس. 

بعنوان: مقارنة تقييم معلمي اللغة الإنجليزية الأصليين وغير  (  Ekmekçi, 2016)دراسة  

الأصليين لمهارات التحدث لدى متعلمي اللغة الإنجليزية لغة أجنبية: هل سلوك التقييم متضارب  

 أم متطابق؟ 

الدراسة إلى مقارنة تقييم المعلمين الناطقين وغير الناطقين لطلاب اللغة الإنجليزية في  هدفت 

مهارات التحدث. واعتمدت منهج البحث الكمي الذي يعتمد على اختبارات النطق، وشملت الأدوات 
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 3ناطقين +  3معلمين ) 6طالبًا و 80مقياس تصنيف تحليلي واختبارات التحدّث على العينة المكونة من 

غير ناطقين(. وأظهرت النتائج أنه لم يكن هناك اختلاف كبير في التقييم الكلي بين المجموعتين، 

 لكن في النطق كان للمعلمين الناطقين الأفضلية. 

اللغة    ( Saengphong, Phunamthong, 2022)دراسة   تخصص  طلاب  مواقف  بعنوان: 

الإنجليزية تجاه تعلم اللغة الإنجليزية مع مدرسين ناطقين باللغة الإنجليزية لغة أم وغير ناطقين 

 بها. 

تأثير المعلمين الناطقين وغير الناطقين على تحصيل الطلاب في  الكشف عنهدفت الدراسة إلى 

مهارات التحدّث. واتبعت المنهج الكمي والتحليل الاحصائي. حيث تم توزيع اختبارات محكمة لمهارات 

طالباً من طلاب الصف العاشر. وأشارت النتائج أنه لم يكن هناك اختلاف كبير (  196)التحدث على 

في التحصيل عموماً، لكن الناطقين قدموا نتائج أفضل في النطق بينما غير الناطقين كانوا أفضل في 

 دقة القواعد. 

بعنوان: المعلمون الناطقون باللغة الإنجليزية كلغتهم الأم  ( 2025الرويلي وآخرون، ) دراسة 

 والغير ناطقين بها: دراسة مقارنة لمواقف الطلاب في المملكة العربية السعودية ومصر. 

هدفت الدراسة إلى مقارنة مواقف طلاب الجامعات تجاه المعلمين الناطقين باللغة الإنجليزية لغة 

من  ةمكوّن استبانة. واتبعت منهج مختلط )كمّي ووصفي(، مع توزيع أهلهاغير بين معلميها من ولهم أم 

طالباً  53بندًا للتحقق من المواقف تجاه الكفاءة والفهم الثقافي ووضوح اللكنة لعينة مكونة من  14

من جامعات في السعودية ومصر. وأشارت النتائج أن كلا المجموعتين تحملان مواقف إيجابية، لكن 

 هناك تفضيل للمعلمين غير الناطقين باللغة الإنجليزية لغة أم، خاصة بين الطلاب المصريين والذكور. 

 ثانياً: تعقيب تحليلي على الدراسات السابقة: 

التي تناولت ثنائية المعلم الناطق باللغة والمعلم غير الناطق بها في تعليم  -تُظهر الدراسات السابقة 

وجود توجه بحثي واضح نحو إعادة النظر في الافتراض التقليدي القائل بتفوق المعلم  -اللغات الأجنبية 

  Ekmekçi)مع دراسة  (Kurniawati & Rizki) ،2018الناطق باللغة على غيره. فقد اتفقت دراسة 

على أن فعالية المعلم لا تُقاس بالطلاقة اللغوية وحدها، بل بمدى وعيه بصعوبات المتعلمين وقدرته  (2016،

على توظيف خبرته التعليمية في تفسير الأخطاء ومعالجتها، وهو ما يمنح المعلم غير الناطق باللغة ميزة 

 مسار تعلم اللغة لغة ثانية. نسبية في الجوانب التحليلية والتعليمية، خاصة في شرح القواعد واستيعاب

أن الفروق بين  Saengphong & Phunamthong (2022)وفي السياق ذاته، أكدت دراسة 

المعلمين الناطقين وغير الناطقين لا تنعكس بصورة حاسمة على التحصيل العام للمتعلمين، وإنما تظهر 

بشكل جزئي في مهارات محددة؛ حيث تفوق المعلمون الناطقون في جوانب النطق والطلاقة، بينما برز 
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تفوق المعلمين غير الناطقين في الدقة القواعدية، مما يدعم فكرة التكامل الوظيفي بين النوعين بدل 

التي  Peng & Kang  (2022)المفاضلة المطلقة بينهما. وتنسجم هذه النتيجة مع ما خلصت إليه دراسة 

أبرزت الأثر النفسي والتربوي لنوع المعلم، إذ أظهرت أن المعلمين الناطقين قد يسهمون في رفع الدافعية 

وتقليل القلق اللغوي، دون أن يعني ذلك ضعف كفاءة المعلمين غير الناطقين، الذين أظهروا مستويات 

 عالية من الاحتراف والدعم التعليمي.

على مواقف المتعلمين واتجاهاتهم نحو  (2025)من جهة أخرى، ركزت دراسة الرويلي وآخرون 

معلمي اللغة، مبينة أن التفضيلات الطلابية لا تتشكل فقط بناءً على هوية المعلم اللغوية، بل تتأثر 

بعوامل ثقافية وسياقية، مثل البيئة التعليمية والخلفية الاجتماعية والجنسية. وقد أظهرت هذه الدراسة 

في السياق المصري، لتفضيل المعلمين غير الناطقين، وهو ما يشير إلى ميلًا لدى بعض الطلاب، لا سيما 

 أن الاتجاهات نحو نوع المعلم ليست ثابتة، بل متغيرة بحسب الخدمة التعليمية والتفاعل الصفي.

وبالرغم من تنوع البيئات التعليمية والمناهج المستخدمة في هذه الدراسات، فإنها تشترك في نتيجة 

أساسية مفادها أن ثنائية المعلم الناطق وغير الناطق لا ينبغي النظر إليها من منظور التفاضل، بل من 

ت على تعليم اللغة زاوية التكامل التربوي واللغوي. ومع ذلك، يلاحظ أن معظم هذه الدراسات ركز

الإنجليزية، واعتمدت في الغالب على المناهج الكمية أو الوصفية، مع اهتمام محدود بتحليل أثر هذه 

 الثنائية على اتجاهات متعلمي العربية للناطقين بغيرها في سياقات تعليمية عربية أو إسلامية.

ومن هنا تتجلى الفجوة البحثية التي يسعى البحث الحالي إلى معالجتها، والمتمثلة في ندرة 

الدراسات التي تتناول أثر ثنائية المعلم الناطق بالعربية وغير الناطق بها في تشكيل اتجاهات المتعلمين 

الثقافي والتربوي داخل  نحو تعلم اللغة العربية تحديداً، مع ربط هذه الاتجاهات بالأداء اللغوي والبعد

الصف. كما يهدف البحث إلى توسيع زاوية التحليل من مجرد قياس التحصيل أو التفضيل، إلى فهم 

 أعمق لكيفية تشكل الاتجاهات النفسية للمتعلمين في ضوء نوع المعلم وخبراته اللغوية والثقافية.
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 إجراءاته ومنهج البحث 

 أولًا: منهج البحث: 

يعتمد على وصف من أجل تحقيق أهداف البحث استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي الذي 

فة ظاهرة من الظواهر، ومتغيراتها كما هي في الواقع؛ وتحليلها للوصول إلى وصفها وصفا دقيقا، لمعر

 أسبابها، والعوامل المؤثرة فيها، واستخلاص النتائج لتعميمها.

 ثانياً: عينة البحث ومجتمعه: 

( متعلمًا من طلاب المستوى الأول والثاني والثالث والرابع في معهد 313اشتملت عينة البحث على )

تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها في الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة وهم الذين استجابوا لأداة 

البحث لكون الأداة أرسلت لجميع طلاب المعهد، ولكن العينة المحددة سابقا تمثل من استجاب لأداة 

 ـ.ه1447(، للعام الجامعي 1589لبحث، من مجتمع البحث البالغ عددهم: )ا

 ثالثاً: أداة البحث: 

تحددت أداة البحث في استبانة اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها نحو معلمي اللغة 

العربية من أهلها ومن غير أهلها، وقد تضمنت الاستبانة معلومات أولية عن المحكم وتشمل الاسم، 

، وتضمنت أيضا المحاور المقترحة لاتجاهات متعلمي اللغة العربية الخدمةوالمؤهل العلمي، وعدد سنوات 

 الناطقين بغيرها نحو معلمي اللغة العربية من أهلها ومن غير أهلها.
 ( فقرة. 15معلمو اللغة من أهلها ) المحور الأول: ▪
 ( فقرة.15معلمو اللغة من غير أهلها ) المحور الثاني: ▪
 غير موافق، غير ما، حد إلى موافق موافق، بشدة، موافق خماسي: لتدرج وفق الفقرات وصيغت ▪

 التوالي على (1،2،3،4،5) وهي: متدرجة، رقمية قيما اللفظية الاستجابات وأعطيت بشدة. موافق

 والترتيب.
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 أولًا الصدق والثبات:

 الاتساق الداخلي:

 :المحور الأول: معلمو اللغة العربية من أهلها

تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كل بند والدرجة الكلية للاستبانة، وجاءت النتائج كما 

 لتالي:( ا1ل رقم )يوضح الجدو

: يبين نتائج معاملات الارتباط بين درجة كل بند والدرجة الكلية للاستبانة لمعلمي اللغة  (1)الجدول رقم  

 العربية من أهلها 

 البنود 

قيمة 

معامل  

 الارتباط 

 المعنوية 

العربية   يتحدثون  لأنهم  أهلها  من  العربية  اللغة  معلمو  يدرسني  أن  أُفَض ِّلُ 

 ".بطلاقة
**634. 0.000 

أعتقد أن معلمي العربية من أهلها يمتلكون نطقًا واضحًا ودقيقًا يساعدني في  

 .اكتساب اللغة
**736. 0.000 

في   أخطئ  عندما  حتى  كلامي  يفهمون  أهلها  من  العربية  معلمي  أن  أعتقد 

 .النطق
**687. 0.000 

 0.000 .762** .أعتقد أن معلمي العربية من أهلها يتمتعون بمهارات تواصل قوية تعزز تعلمي
أشعر بأن العبارات الطبيعية التي يستخدمها معلمو اللغة العربية من أهلها  

 .تساعدني على تحسين مهاراتي التواصلية
**727. 0.000 

 0.000 .694** .أعتقد أن معلمي العربية من أهلها يملكون القدرة على تصحيح أخطائي فوراً 
أرى أن معلمي العربية من أهلها يمتلكون مهارات كتابية متنوعة يشرحون بها  

 .الدروس تسهل عليَ  فهم العربية 
**781. 0.000 

 0.000 .764** .أعتقد أن المعلمين من أهل اللغة يدعمون تطوير مهاراتي الكتابية 
أجد أن المعلمين من أهل اللغة قادرون على شرح المواد الدراسية بطريقة تسهل  

 .عليَ  فهمها
**740. 0.000 

أرى أن المعلمين من أهل اللغة يمكنهم ترجمة النصوص فوراً ومساعدتي على  

 .فهمها بسهولة
**710. 0.000 

أثناء   حقيقية  حياتية  مواقف  يستخدمون  أهلها  من  العربية  معلمي  أن  أجد 

 .الشرح
**725. 0.000 

أرى أن معلمي العربية من أهلها يجعلون تعلم اللغة أكثر متعة من خلال طرق  

 .تفاعلية
**782. 0.000 

أمام   أكثر بثقة  التحدث  العربية من أهلها يشجعونني على  أعتقد أن معلمي 

 .الآخرين
**732. 0.000 
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 البنود 

قيمة 

معامل  

 الارتباط 

 المعنوية 

أشعر أن معلمي العربية من أهلها يمكنهم تقديم ملاحظات بناءة حول نقاط  

 .الضعف في تعلمي
**762. 0.000 

أرى أن معلمي اللغة العربية من أهلها يملكون معرفة واسعة بالثقافة العربية  

 .ويعززون فهمي لها
**737. 0.000 

أن جميع قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات الاستبانة ( 1رقم )يتضح من الجدول 

(، وهذا يشير إلى أن جميعها 0.001والدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليه دالة إحصائياً عند مستوى )

تشترك في قياس مفهوم واحد؛ مما يدل على الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة، وأن الاستبانة تتمتع 

 بالصدق البنائي وهي صالحة لأغراض البحث. 
 :المحور الثاني: معلمو اللغة العربية من غير أهلها

تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كل بُعد والدرجة الكلية للاستبانة، وجاءت النتائج كما 

 التالي:( 2ل رقم )يوضح الجدو

: يبين نتائج معاملات الارتباط بين درجة كل بند والدرجة الكلية للاستبانة لمعلمي اللغة  (2)الجدول رقم  

 العربية من غير أهلها 

 البنود 
قيمة معامل  

 الارتباط 
 المعنوية 

العربية من غير أهلها هم أفضل نموذج للمتعلمين   اللغة  أعتقد أن معلمي 

 ".الناجحين في اللغة 
**687. 0.000 

نفس   تحقيق  تلهمني  أهلها  غير  من  العربية  اللغة  نجاحات معلمي  أنَ   أرى 

 .المستوى أو أفضل
**688. 0.000 

استراتيجيات    ممارسة  يمكنهم  أهلها  غير  من  العربية  معلمي  أن  أعتقد 

 .تعليمية أكثر فاعلية
**721. 0.000 

أعتقد أن معلمي العربية من غير أهلها يمتلكون خبرات واسعة حول كيفية  

 .تعليم اللغة بوعي
**773. 0.000 

أرى بأن معلمي العربية من غير أهلها يقدمون معلومات إضافية حول الدروس  

 .التي يدر ِّسونها 
**777. 0.000 

 0.000 .629** .أعتقد أن من مميزات معلمي العربية من غير أهلها امتلاكهم عدة لغات 
التي   التحديات  توقع  أكثر قدرة على  أهلها  العربية من غير  أن معلمي  أرى 

 .أواجهها
**777. 0.000 

أعتقد أن معلمي العربية من غير أهلها يعرفون كيفية مساعدتي على تجاوز  

 .صعوبات التعلُ م
**755. 0.000 
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 البنود 
قيمة معامل  

 الارتباط 
 المعنوية 

أكبر مع مشكلاتي   تعاطفًا  أهلها يظهرون  العربية من غير  أن معلمي  أشعر 

 .واحتياجاتي التعليمية
**770. 0.000 

 0.000 .774** .أعتقد أن أسلوب تعليم معلمي العربية من غير أهلها سهل الفهم 
أرى أن مشاركة نفس اللغة الأم مع معلمي العربية من غير أهلها تجعل تجربتي  

 .في تعلم العربية أكثر نجاحاً 
**699. 0.000 

أعتقد أن معلمي العربية من غير أهلها يقدمون نصائح مفيدة جداً لتحسين  

 .مهاراتي اللغوية 
**710. 0.000 

خلال   من  أسهل  التعلُ م  يجعلون  أهلها  غير  من  العربية  معلمي  أن  أشعر 

 استخدام لغتنا الأم عند الضرورة 
**691. 0.000 

العربية من غير أهلها هم أفضل نموذج للمتعلمين   اللغة  أعتقد أن معلمي 

 ".الناجحين في اللغة 
**773. 0.000 

العربية من غير أهلها هم أفضل نموذج للمتعلمين   اللغة  أعتقد أن معلمي 

 ".الناجحين في اللغة 
**681. 0.000 

أن جميع قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات الاستبانة ( 2رقم )يتضح من الجدول 

(، وهذا يشير إلى أن جميعها 0.001والدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليه دالة إحصائياً عند مستوى )

تشترك في قياس مفهوم واحد؛ مما يدل على الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة، وأن الاستبانة تتمتع 

 بالصدق البنائي وهي صالحة لأغراض البحث. 
 

 ( Crnbach's Alpha Cefficientمعامل ألفا كرونباخ : )ثبات الاستبانة

(، وذلك للتحقق من 313للتأكد من ثبات أداة الدراسة، تم تطبيق الاستبانة على عينة مكونة من )

وضوح وسهولة محتوى الاستبانة ومدى فهم العينة للأسئلة. تم حساب معامل الثبات باستخدام طريقة ألفا 

لقياس مستوى التماسك الداخلي للبيانات المجمعة من العينة، وذلك  (Cronbach's Alpha)كرونباخ 

 لضمان أن الاستبانة تقيس المفاهيم المقصودة بشكل موثوق.

 : يبين نتائج اختبار ألفا كرونباخ لقياس ثبات الاستبانة (3) الجدول رقم

 الثبات عدد الأسئلة  الاستبانة 

 15 0.937 معلمو اللغة العربية من أهلها :المحور الأول
معلمو اللغة العربية من غير  :المحور الثاني

 أهلها
0.936 15 
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(، مما يشير إلى أنَّ الاستبانة تتمتع 0.60نجد ان معاملات الثبات أكبر من ) (3رقم )من الجدول 

بمستوى واضح من الثبات والمصداقية. وبناءً على ذلك، يمكن الاعتماد عليها في تحليل نتائج الدراسة 

 .SPSSباستخدام برنامج 
 ثانياً: الوصف الإحصائي لعينة الدراسة وفقاً لمتغيرات خصائص الدراسة:

 : المستوى الدراسي
 : يبين التكرار والنسبة المئوية لأفراد العينة حسب المستوى الدراسي: (4)الجدول رقم  

 المستوى الدراسي 

 N % 

 %1.3 4 المستوى الأول 
 %12.8 40 المستوى الثاني 
 %21.7 68 المستوى الثالث 
 %64.2 201 المستوى الرابع 

( توزيع المشاركين حسب المستوى الدراسي، حيث يمثل المستوى الرابع 4يوضح الجدول رقم )

، ثم المستوى الثاني بنسبة %21.7، يليه المستوى الثالث بنسبة %64.2أكبر نسبة من العينة بنسبة 

هذا التوزيع يشير إلى تركز العينة في المستويات الدراسية  .%1.3، وأخيًرا المستوى الأول بنسبة 12.8%

 .المتقدمة، مما قد يعكس التوزيع الطبيعي للطلاب في النظام التعليمي المستهدف
  الجنسية: -

 : يبين التكرار والنسبة المئوية حسب الجنسية (5)الجدول رقم 

 N % 

 %5.1 16 النيجيرية
 %2.5 8 الامريكية 

 %5.7 18 الإندونيسية 
 %4.1 13 قرغيزستان

 %2.5 8 كمبوديا 
 %4.8 15 موزمبيق 
 %2.9 9 الفلبين

 %4.8 15 بنغلاديش 
 %1.6 5 كازاخستان 

 %2.9 9 جمهورية الكونغو الديمقراطية 
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 N % 

 %4.5 14 التايلاندية
 %1.3 4 الفرنسية

 %4.1 13 الباكستانية 
كل ٌّ حسب  ) ماليزيا / مالي 

 ( الأصل الصحيح 
2 0.6% 

 %0.6 2 تشاد 
 %2.5 8 الهندية 
 %4.5 14 الروسية 
 %2.9 9 الصينية 

 %1.0 3 الصومالية 
 %1.0 3 الإثيوبية 
 %1.6 5 الألمانية 

 %1.9 6 البريطانية
 %1.0 3 التركية 

 %0.6 2 البرتغالية 
 %2.2 7 الأزباكستانية 

 %32.5 102 أخرى 
تنوع الجنسيات بين المشاركين، حيث جاءت الجنسيات المصنفة تحت ( 5ل رقم )يوضح الجدو

%(، مما يدل على وجود قاعدة طلابية متعددة الثقافات. كما 32.5"أخرى" في المرتبة الأولى بنسبة )

شكّلت الجنسيات النيجيرية، الإندونيسية، والموزمبيقية، والبنغلاديشية نسبًا ملحوظة، مما يعكس 

 .التنوع الكبير في الخلفيات الوطنية
ومن الجنسيات الأخرى مثل: رواندا، البوسنة والهرسك، توغو، سيراليون، الكاميرون، 

بوروندي، بنين، غينيا بيساو، جزر القمر، سريلانكا، كوسوفو، مقدونيا، زامبيا، الدنمارك، 

الغابون، صربيا، الكونغو الديمقراطية، أفريقيا الوسطى، ميانمار، نيبال، فنلندا، جزر المالديف، 

أفريقيا، أيرلندا، الشيشان، غامبيا، زيمبابوي، أنغولا، الفلبين، سوازيلاند، سورينام،  جنوب

 ".سيراليون، ملاوي، جزيرة موريشيوس
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 اللغة الأم:  -

 يبين التكرار والنسبة المئوية حسب لغة الأم  (:6)الجدول رقم 

 لغة الأم: 
 N % 

 %12.1 38 الإنجليزية 
 %10.5 33 الفرنسية
 %2.9 9 الصينية 
 %0.3 1 الاسبانية 
 %4.2 13 الأردية 
 %4.8 15 الروسية 

 %5.4 17 البرتغالية 
 %4.5 14 الهوساوية 

التركية أو الأزبكية أو القرغيزية أو  

 الكازاخية 
24 7.7% 

 %3.2 10 الصومالية 
 %4.5 14 بنغالية
 %1.9 6 خميرية

 %5.4 17 الاندونيسية 
 %32.6 102 أخرى 
تنوع اللغات الأم للمشاركين، حيث جاءت فئة "أخرى" في المرتبة الأولى ( 6ل رقم )يوضح الجدو

%(، مما يعكس ثراءً لغويًا وثقافيًا واسعًا. كما برزت اللغات الإنجليزية والفرنسية 32.6بنسبة )

والتركية ومشتقاتها من أكثر اللغات تداولًا بين المشاركين، مما يشير إلى انتشار هذه اللغات في 

 .المجتمع الأكاديمي محل الدراسة
أظهرت فئة "اللغات الأخرى" تنوعًا لغويًا كبيًرا يعكس الخلفيات الثقافية المتعددة للمشاركين. 

شملت هذه اللغات عدة لغات آسيوية وأفريقية وأوروبية، مثل: الكيروندية، البوسنية، الألبانية، 

، الباشتو، (Malayalam) الإيغالا، السواحلية، المليباريةالبامونية، الفلاتية، التاملية، القمرية، 

الفولانية، الدندية، اليوغندية، اليوروبا، التغالوغية، واللغة الشيشيىوى، وغيرها من اللغات المحلية 

والوطنية، بالإضافة إلى لغات مركبة يتحدث بها المشاركون مثل البرتغالية مع الفرنسية أو العربية. 

 .المتبادل بين المشاركين هذا التعدد يعكس بيئة متعددة الثقافات تسهم في إثراء الفهم
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 عدد اللغات  -

 : يبين التكرار والنسبة المئوية حسب عدد اللغات(7)الجدول رقم 

 عدد اللغات 
 N % 

1 7 2.2% 
2 73 23.3% 
3 138 44.1% 
4 63 20.1% 
5 27 8.6% 
6 3 1.0% 
7 2 0.6% 

%(، مما يعكس مستوى 44.1أن غالبية المشاركين يتحدثون ثلاث لغات ) (7ل رقم )يوضح الجدو

%(. ومن 20.1%( أو أربع لغات )23.3عالٍ من التعدد اللغوي. كما أن نسبة كبيرة منهم يتحدثون لغتين )

اللافت أن هناك مشاركين يتحدثون حتى خمس لغات أو أكثر، وهو ما يدل على تنوع ثقافي ومعرفي 

 .واسع لدى العينة المدروسة
 هل درست اللغات مع أستاذ يتكلمها منذ ولادته أم مع أستاذ تعلَّمها أولا ثم علَّمك إياها: -

: يبين التكرار والنسبة المئوية حسب دراسة اللغات مع أستاذ يتكلمها منذ ولادته أم مع  (8)الجدول رقم  

 أستاذ تعلَ مها أولا ثم علَ مها 

 هل درست اللغات مع أستاذ يتكلمها منذ ولادته أم مع أستاذ تعلَ مها أولا ثم علَ مك إياها 

 النسبة المئوية  التكرار  

 %48.9 153 ( معلم من أهل اللغة)مع أستاذ يتكلمها منذ ولادته  
 %51.1 160 ( غير أهل اللغة من )  مع أستاذ تعلمها ثم علمها لي

 

48.9%

51.1%

47.0%
48.0%
49.0%
50.0%
51.0%
52.0%

(معلم من أهل اللغة)مع أستاذ يتكلمها منذ ولادته  (من غير أهل اللغة) مع أستاذ تعلمها ثم علمها لي 

مها دراسة اللغات مع أستاذ يتكلمها منذ ولادته أم مع أستاذ تعل  
أولا ثم عل مك إياها
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أن نسبة المشاركين الذين تعلموا اللغات على يد أستاذ من أهل اللغة ( 8رقم )يوضح الجدول 

تعلموا اللغات على يد أستاذ غير ناطق  منهم  %51.1، في حين أن %48.9)يتكلمها منذ ولادته( بلغت 

 .أصلي بها )تعلَّمها ثم علَّمها(
يشير هذا التوزيع المتقارب إلى أن المشاركين قد خاضوا تجارب تعليمية متنوعة، سواء من خلال 

معلمين ناطقين أصليين أو غير أصليين، مما قد يؤثر بشكل مختلف على مهاراتهم اللغوية واكتسابهم 

 .للثقافة المرتبطة بكل لغة
 

 ثالثاً: الإجابة عن أسئلة البحث 

للإجابة عن السؤال الرئيس الذي نصه: ما اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها تجاه 

 معلمي اللغة العربية من أهلها ومن غير أهلها؟

 أولًا: ما اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها تجاه معلمي اللغة العربية من أهلها:

: يبين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها  (9)الجدول رقم  

 تجاه معلمي اللغة العربية من أهلها

 معلمو اللغة العربية من أهلها

 N 
المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري

درجة  

 الموافقة 

أُفَض ِّلُ أن يدرسني معلمو اللغة العربية من أهلها لأنهم  

 ".يتحدثون العربية بطلاقة
313 4.351 0.880 

مرتفعة 

 جداً
أعتقد أن معلمي العربية من أهلها يمتلكون نطقًا واضحًا  

 .ودقيقًا يساعدني في اكتساب اللغة 
313 4.447 0.741 

مرتفعة 

 جداً
أعتقد أن معلمي العربية من أهلها يفهمون كلامي حتى  

 .عندما أخطئ في النطق 
313 4.355 0.746 

مرتفعة 

 جداً
أعتقد أن معلمي العربية من أهلها يتمتعون بمهارات تواصل  

 .قوية تعزز تعلمي
313 4.288 0.828 

مرتفعة 

 جداً
أشعر بأن العبارات الطبيعية التي يستخدمها معلمو اللغة  

العربية من أهلها تساعدني على تحسين مهاراتي  

 .التواصلية 
مرتفعة  0.770 4.396 313

 جداً

أعتقد أن معلمي العربية من أهلها يملكون القدرة على  

 .تصحيح أخطائي فوراً 
مرتفعة  0.758 4.348 313

 جداً
أرى أن معلمي العربية من أهلها يمتلكون مهارات كتابية  

 .متنوعة يشرحون بها الدروس تسهل عليَ  فهم العربية
مرتفعة  0.779 4.230 313

 جداً
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 معلمو اللغة العربية من أهلها

 N 
المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري

درجة  

 الموافقة 

أعتقد أن المعلمين من أهل اللغة يدعمون تطوير مهاراتي  

 .الكتابية
 مرتفعة 0.840 4.169 313

أجد أن المعلمين من أهل اللغة قادرون على شرح المواد  

 .الدراسية بطريقة تسهل عليَ  فهمها
مرتفعة  0.873 4.284 313

 جداً
أرى أن المعلمين من أهل اللغة يمكنهم ترجمة النصوص  

 .فوراً ومساعدتي على فهمها بسهولة 
 مرتفعة 0.871 4.173 313

أجد أن معلمي العربية من أهلها يستخدمون مواقف حياتية  

 .حقيقية أثناء الشرح 
مرتفعة  0.792 4.272 313

 جداً
أرى أن معلمي العربية من أهلها يجعلون تعلم اللغة أكثر  

 .متعة من خلال طرق تفاعلية
مرتفعة  0.823 4.208 313

 جداً
أعتقد أن معلمي العربية من أهلها يشجعونني على التحدث  

 .أكثر بثقة أمام الآخرين 
مرتفعة  0.856 4.291 313

 جداً
أشعر أن معلمي العربية من أهلها يمكنهم تقديم ملاحظات  

 .بناءة حول نقاط الضعف في تعلمي 
 مرتفعة 0.895 4.125 313

أرى أن معلمي اللغة العربية من أهلها يملكون معرفة واسعة  

 .بالثقافة العربية ويعززون فهمي لها 
مرتفعة  0.831 4.313 313

 جداً

مرتفعة  0.599 4.283 313 المحور الأول 

 جداً

 

تشير نتائج اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها تجاه معلمي اللغة العربية من أهلها 

ودرجة الموافقة  0.599 الانحراف المعياري الكلي 4.283 الحسابي،حيث كانت قيمة المتوسط  ككل

يُظهر هذا التوجه أن المتعلمين يرون في المعلمين من أهل اللغة مصدرًا  والعامة كانت مرتفعة جداً، 

كما يشير إلى أهمية الاستفادة من المعلمين العرب في برامج تعليم  موثوقًا ومؤثرًا في تعلم اللغة العربية،

اللغة العربية للناطقين بغيرها، نظرًا لما يتمتعون به من طلاقة لغوية، ووعي ثقافي، وقدرة على التفاعل 

 .الطبيعي
( إلى وجود اتجاه 4.1أيضا تشير المتوسطات الحسابية للفقرات بأن غالبيتها مرتفعة )جميعها فوق 

إيجابي قوي جداً لدى المتعلمين تجاه المعلمين العرب الأصليين. هذا يدل على رضا كبير عن كفاءتهم 

 .اللغوية والبيداغوجية
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( الأعلى بين 4.447يمتلكون نطقًا واضحًا ودقيقًا" ) (2) كانت أبرز العبارات تأييدًا هي العبارة

 .جميع العبارات
يفهمون كلامي حتى  (3) والعبارة .(4.396) العبارات الطبيعية تُحسن التواصل (5) ثم العبارة

، تُبرز هذه النتائج أهمية النطق (4.348) يصححون الأخطاء فورًا (6) والعبارة (4.355) عندما أخطئ

 .الصحيح والفهم السريع والتفاعل الطبيعي في البيئة الصفية
 تقديم ملاحظات بناءة (14) بينما العبارات الأقل تأييدًا )رغم أنها لا تزال مرتفعة( العبارة

 (4.169) دعم المهارات الكتابية (8) ثم العبارة (4.173) ترجمة النصوص فورًا (10) والعبارة (4.125)

 .، هذه المجالات قد تحتاج إلى تحسين طفيف أو دعم تدريبي للمعلمين العرب لتحسين فعاليتهم فيها
يتضح من النتائج أن هناك اتفاقًا عامًا وقويًا جدًا بين متعلمي العربية من غير الناطقين بها على أن 

تؤكد هذه  .المعلمين من أهل اللغة يتمتعون بخصائص لغوية وتدريسية متميزة تسهم بفاعلية في تعلم اللغة

امج تعليم العربية للناطقين بغيرها، مع الأخذ بعين النتائج جدوى إشراك المعلمين العرب الأصليين في بر

 .الاعتبار تعزيز الجوانب الأقل تقييماً
 ثانياً: ما اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها تجاه معلمي اللغة العربية من غير أهلها: 

: يبين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين  (10)الجدول رقم  

 بغيرها تجاه معلمي اللغة العربية من غير أهلها 

رقم 

 الفقرة 
 N الفقرة 

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري

درجة  

 الموافقة 
 الترتيب 

8 

أعتقد أن معلمي 

العربية من غير أهلها 

يعرفون كيفية 

مساعدتي على تجاوز 

 .صعوبات التعلُّم

 1 مرتفعة 0.853 4.096 313

12 

أعتقد أن معلمي 

العربية من غير أهلها 

يقدمون نصائح مفيدة 

جداً لتحسين مهاراتي 

 .اللغوية

 2 مرتفعة 0.812 4.061 313

2 
أرى أنَّ نجاحات معلمي 

اللغة العربية من غير 
 3 مرتفعة 0.950 4.032 313
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رقم 

 الفقرة 
 N الفقرة 

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري

درجة  

 الموافقة 
 الترتيب 

أهلها تلهمني تحقيق 

 .نفس المستوى أو أفضل

13 

أشعر أن معلمي العربية 

من غير أهلها يجعلون 

التعلُّم أسهل من خلال 

استخدام لغتنا الأم عند 

 .الضرورة

 4 مرتفعة 0.977 4.026 313

6 

أعتقد أن من مميزات 

معلمي العربية من غير 

أهلها امتلاكهم عدة 

 .لغات

 5 مرتفعة 0.974 3.974 313

5 

أرى بأن معلمي العربية 

من غير أهلها يقدمون 

معلومات إضافية حول 

الدروس التي 

 .يدرِّسونها

 6 مرتفعة 0.929 3.904 313

3 

أعتقد أن معلمي 

العربية من غير أهلها 

يمكنهم ممارسة 

استراتيجيات تعليمية 

 .أكثر فاعلية

 7 مرتفعة 0.934 3.901 313

4 

أعتقد أن معلمي 

العربية من غير أهلها 

يمتلكون خبرات 

واسعة حول كيفية 

 .تعليم اللغة بوعي

 8 مرتفعة 0.937 3.901 313

7 
أرى أن معلمي العربية 

من غير أهلها أكثر 
 9 مرتفعة 1.016 3.859 313
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رقم 

 الفقرة 
 N الفقرة 

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري

درجة  

 الموافقة 
 الترتيب 

قدرة على توقع 

التحديات التي 

 .أواجهها

9 

أشعر أن معلمي العربية 

من غير أهلها يظهرون 

تعاطفًا أكبر مع 

مشكلاتي واحتياجاتي 

 .التعليمية

 10 مرتفعة 0.977 3.859 313

11 

أرى أن مشاركة نفس 

اللغة الأم مع معلمي 

العربية من غير أهلها 

تجعل تجربتي في تعلم 

 .العربية أكثر نجاحاً

 11 مرتفعة 1.062 3.831 313

1 

أعتقد أن معلمي اللغة 

العربية من غير أهلها 

هم أفضل نموذج 

للمتعلمين الناجحين في 

 .اللغة

 12 مرتفعة 1.066 3.818 313

10 

أعتقد أن أسلوب تعليم 

معلمي العربية من غير 

 .أهلها سهل الفهم

 13 مرتفعة 0.999 3.815 313

المحور 

الثاني 

 )ككل(

 — مرتفعة 0.694 3.938 313 —

تشير نتائج الدراسة إلى أن اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها تجاه معلمي اللغة 

، وذلك كما يتضح أن قيمة المتوسط الحسابي الكلي "مرتفعة"العربية من غير أهلها كانت 

وهي قيمة تشير إلى درجة اتفاق إيجابية، وإن كانت أقل مقارنة باتجاهاتهم نحو معلمي اللغة من 3.938

، "مرتفعة"وبذلك، فإن درجة الموافقة العامة كانت في حدود  0.694أهلها والانحراف المعياري الكلي 
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مما يدل على تقدير المتعلمين لدور معلمي اللغة من غير أهلها، رغم بعض الفروقات الواضحة بالمقارنة 

 .مع المعلمين من أهل اللغة
 3.81حيث تشير المتوسطات الحسابية للفقرات إلى أن جميعها تقع ضمن المستوى المرتفع )من 

(، مما يعكس اتجاهًا إيجابيًا عامًا وقويًا لدى المتعلمين تجاه معلمي اللغة العربية من غير 4.09حتى 

أهلها. وهذا يدل على أن المتعلمين يُظهرون ثقة وتقديرًا كبيًرا لكفاءة هؤلاء المعلمين، خاصة في النواحي 

 .المرتبطة بالتفهم والتعاطف واستراتيجيات التعليم
أعتقد أن معلمي العربية من غير أهلها يعرفون كيفية  (8) كانت أبرز العبارات تأييدًا هي العبارة

(، وهي الأعلى بين جميع الفقرات، مما يدل 4.096، بمتوسط )"مساعدتي على تجاوز صعوبات التعلُّم

 .على إدراك المتعلمين لقدرة هؤلاء المعلمين على التعامل مع تحديات التعلُّم بشكل مباشر وفعّال
(، ثم 4.061بمتوسط ) "نصائح مفيدة جدًا لتحسين مهاراتي اللغوية يقدمون (12)العبارة تليها 

(، مما يعكس دور 4.032بمتوسط ) "نجاحاتهم تلهمني تحقيق نفس المستوى أو أفضل" :(2) العبارة

 .هؤلاء المعلمين كنماذج ملهمة تُحفّز المتعلم وتوجهه لغويًا
 هي العبارة في المقابل، كانت العبارات الأقل تأييدًا )رغم أنها لا تزال ضمن المستوى المرتفع(

هم أفضل نموذج للمتعلمين الناجحين  (1) (، والعبارة3.815بمتوسط ) "أسلوب التعليم سهل الفهم (10)

 مشاركة اللغة الأم تجعل التجربة أكثر نجاحا بمتوسط " (11) (، ثم العبارة3.818بمتوسط ) "في اللغة
رغم أن هذه القيم لا تشير إلى ضعف، إلا أنها قد تعكس احتياجًا لتحسين بعض جوانب  (3.831)

 .العرض التعليمي أو تعزيز ثقة المتعلمين في جدوى مشاركة نفس اللغة الأم
أي يرى المتعلمون أن معلمي العربية من غير أهلها يمثلون نموذجًا ناجحًا يمكن الاقتداء به، 

يشير تقييمهم الإيجابي إلى أن هؤلاء المعلمين يمتلكون  .خاصةً أنهم مرّوا بتجربة تعلم مماثلة

استراتيجيات تدريس فعالة، وقدرة على تفهم الصعوبات والتعاطف مع المتعلمين، نظرًا لمشاركتهم في 

 .نفس التحديات سابقًا
تُبرز بعض العبارات ميزة التعدد اللغوي لدى هؤلاء المعلمين، وقدرتهم على توظيف اللغة الأم 

 .للمتعلمين لدعم الفهم وتجاوز صعوبات التعلُّم
 :، يمكن ملاحظة أن(المعلمون من أهل اللغة ) عند مقارنة هذه النتائج بالمحور الأول

(، بينما كانت مرتفعة 4.283درجة الاتفاق كانت مرتفعة جدًا مع المعلمين من أهل اللغة )متوسط =  •

 .(3.938فقط مع المعلمين من غير أهلها )متوسط = 
مما يدل على أن المتعلمين يُظهرون تفضيلًا أقوى للمعلمين من أهل اللغة، لكنهم أيضًا يقدّرون  •

 .إسهامات معلمي العربية من غير أهلها ويعترفون بفعاليتهم في العملية التعليمية
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 :وللإجابة عن الأسئلة الفرعية التي نصها

 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير جنسية الطلاب ومتغير معلمي اللغة من أهلها؟ .1

لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير  ANOVAللإجابة عن هذا التساؤل تم تطبيق اختبار 

 الجنسية ومتغير معلمي اللغة من أهلها وكانت النتائج كما يلي:

لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير الجنسية   ANOVA: نتائج اختبار (11)الجدول رقم  

 ومتغير معلمي اللغة من أهلها

 
N Mean Std. Deviation 

  
 F Sig. 

 0.559 4.504 16 النيجيرية

1.506 0.061 

 0.678 3.842 8 الامريكية 
 0.437 4.430 18 الإندونيسية 
 0.569 4.015 13 قرغيزستان

 0.367 4.133 8 كمبوديا 
 0.848 4.231 15 موزمبيق 
 0.420 4.625 8 الفلبين

 0.538 4.578 15 بنغلاديش 
 0.578 4.320 5 كازاخستان 
جمهورية  

الكونغو  

 الديمقراطية 
9 4.622 0.404 

 0.500 4.214 14 التايلاندية
 0.551 4.050 4 الفرنسية

 0.491 4.364 13 الباكستانية 
ماليزيا /  

كل ٌّ  ) مالي 

حسب الأصل  

 ( الصحيح

2 4.500 0.707 

 0.094 4.933 2 تشاد 
 0.395 4.183 8 الهندية 
 1.185 3.781 14 الروسية 
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N Mean Std. Deviation 

  
 F Sig. 

 0.603 4.363 9 الصينية 
 0.593 4.533 3 الصومالية 
 0.154 4.444 3 الإثيوبية 
 0.451 4.147 5 الألمانية 

 0.554 4.111 6 البريطانية
 0.555 4.311 3 التركية 

 0.283 3.867 2 البرتغالية 
 0.433 4.248 7 الازبكستانية 

 0.547 4.284 102 أخرى 
، أي 0.05أكبر من مستوى الدلالة المعتاد  sig = 0.061 قيمةأن ( 11رقم )يتضح من الجدول 

بين جنسية الطلاب في تعلمهم مع معلمين من أهل اللغة، وهذا  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيةأنه 

 .لا تؤثر بشكل معنوي على تعلم اللغة مع معلمين من أهل اللغة جنسية الطلابيعني أن 
 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير جنسية الطلاب ومتغير معلمي اللغة من غير أهلها؟ .2

لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  ANOVAللإجابة عن هذا التساؤل تم تطبيق اختبار 

 متغير الجنسية ومتغير معلمي اللغة من غير أهلها وكانت النتائج كما يلي:
 

لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير الجنسية   ANOVA: نتائج اختبار (12)الجدول رقم  

 ومتغير معلمي اللغة من غير أهلها 

 N Mean 
Std. 

Deviation 

 
F Sig. 

 0.835 3.688 16 النيجيرية

0.919 0.578 

 0.685 3.892 8 الامريكية 
 0.497 3.989 18 الإندونيسية 
 0.640 3.815 13 قرغيزستان

 0.391 4.075 8 كمبوديا 
 0.587 3.827 15 موزمبيق 
 0.808 4.250 8 الفلبين

 0.592 4.342 15 بنغلاديش 
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 N Mean 
Std. 

Deviation 

 
F Sig. 

 0.695 3.880 5 كازاخستان 
جمهورية  

الكونغو  

 الديمقراطية 
9 4.156 0.732 

 0.409 4.052 14 التايلاندية
 0.647 3.950 4 الفرنسية

 0.675 4.062 13 الباكستانية 
ماليزيا / مالي  

كل ٌّ حسب  )

الأصل  

 ( الصحيح

2 4.533 0.660 

 1.084 4.233 2 تشاد 
 0.932 3.683 8 الهندية 
 0.663 4.043 14 الروسية 
 0.462 3.985 9 الصينية 

 0.619 3.244 3 الصومالية 
 0.291 4.333 3 الإثيوبية 
 0.595 3.720 5 الألمانية 

 0.772 3.989 6 البريطانية
 0.946 3.689 3 التركية 

 0.094 4.467 2 البرتغالية 
 0.829 3.648 7 الازبكستانية 

 0.765 3.873 102 أخرى 
بين جنسية الطلاب  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيةإلى أنه  ANOVA تشير نتائج اختبار

وهذا يعني أن  .0.05أكبر من  وهي  p = 0.578 قيمةفي تعلمهم مع معلمين من غير أهل اللغة، حيث إن 

 .لا تؤثر بشكل معنوي على تعلم اللغة مع معلمين من غير أهل اللغة جنسية الطلاب 
 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير لغة الطلاب ومتغير معلمي اللغة من أهلها؟ .3
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لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية  ANOVAللإجابة عن هذا التساؤل تم تطبيق اختبار 

 بين متغير لغة الأم ومتغير معلمي اللغة من أهلها وكانت النتائج كما يلي:

لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير لغة الأم   ANOVA: نتائج اختبار (13)الجدول رقم  

 ومتغير معلمي اللغة من أهلها

 
N Mean Std. Deviation F  

 0.69 4.15 38 الانجليزية 

1.530 

 0.47 4.44 33 الفرنسية
 0.60 4.36 9 الصينية 
  3.53 1 الاسبانية 
 0.31 4.54 13 الأردية 
 0.48 4.13 15 الروسية 

 0.79 4.32 17 البرتغالية 
 0.48 4.53 14 الهوساوية 

التركية أو الأزبكية  

أو القرغيزية أو  

 الكازاخية 
24 4.20 0.51 

 0.37 4.42 10 الصومالية 
 0.64 4.53 14 بنغالية
 0.04 3.97 6 خميرية

 0.45 4.42 17 الاندونيسية 
 0.66 4.20 102 أخرى 

، وهي غير دالة إحصائيًا عند مستوى 1.530بلغت  F أن قيمة ANOVA أظهرت نتائج اختبار

بين أفراد العينة بحسب لغتهم الأم  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية(، مما يشير إلى 0.05الدلالة )

لا تؤثر بشكل فيما يتعلق بدراسة اللغة مع معلم من أهلها. وبالتالي، يمكن القول إن اللغة الأم للطلاب 

 .على ما إذا كانوا قد تعلموا اللغة مع ناطق أصلي بها كبير
 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير لغة الطلاب ومتغير معلمي اللغة من غير أهلها؟ .4
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لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  ANOVAللإجابة عن هذا التساؤل تم تطبيق اختبار 

 متغير لغة الأم ومتغير معلمي اللغة من غير أهلها وكانت النتائج كما يلي:

لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير لغة الأم   ANOVA: نتائج اختبار (14)الجدول رقم  

 ومتغير معلمي اللغة من غير أهلها 

 
N Mean 

Std. 

Deviation 
F sig  

 0.86 3.98 38 الانجليزية 

1.617 0.079 

 0.68 3.97 33 الفرنسية
 0.46 3.99 9 الصينية 
 0.00 2.80 1 الاسبانية 
 0.61 4.23 13 الأردية 
 0.68 3.65 15 الروسية 

 0.55 4.01 17 البرتغالية 
 0.80 3.43 14 الهوساوية 

التركية، أو  

الأزبكية أو  

القرغيزية  

أو  

 الكازاخية 

24 3.80 0.57 

 0.60 3.90 10 الصومالية 
 0.70 4.30 14 بنغالية
 0.03 3.99 6 خميرية

 0.50 3.96 17 الاندونيسية 
 0.72 3.96 102 أخرى 

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب حسب لغتهم  ANOVA تشير نتائج اختبار

 الأم في مدى تعلمهم للغة مع معلمين غير ناطقين بها في الأصل، حيث بلغت قيمة الدلالة الإحصائية
(sig) 0.079 وهذا يعني أن لغة المتعلم الأم لا تؤثر فيما إذا كان قد تعلم اللغة  .0.05، وهي أكبر من

 .مع معلم من غير أهل اللغة أم لا
 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير مستوى الطلاب الدراسي ومتغير معلمي اللغة من أهلها؟ .5
  



245 

 

 

 245 

اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها تجاه معلمي اللغة العربية من أهلها ومن غير  

 د. عادل علي غانم السناني.                                                                                        أهلها

 مجلة الأندلس 
   للعلوم الإنسانية والاجتماعية

 

 م 2026  يناير (13( المجلد ) 150العدد ) 

 

ISSN : 2410-1818 

لمعرفة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  ANOVAللإجابة عن هذا التساؤل تم تطبيق اختبار 

 بين متغير مستوى الطلاب الدراسي ومتغير معلمي اللغة من أهلها وكانت النتائج كما يلي:

لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير مستوى   ANOVA: نتائج اختبار (15)الجدول رقم  

 الطلاب الدراسي ومتغير معلمي اللغة من أهلها 

 N Mean 
Std. 

Deviation 
F sig 

المستوى  

 الأول 
4 4.433 0.631 

2.223 0.085 

المستوى  

 الثاني
40 4.088 0.642 

المستوى  

 الثالث
68 4.231 0.546 

المستوى  

 الرابع 
201 4.337 0.602 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات الطلاب الدراسي  ANOVA أظهر اختبار

 = F )المستوى الأول، الثاني، الثالث، الرابع( في آرائهم حول معلمي اللغة من أهلها، حيث بلغت قيمة
 .0.05، وهي أعلى من مستوى الدلالة (sig = 0.085) وكانت قيمة الدلالة الإحصائية 2.223

في  مستويات الطلاب الدراسيةبين  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية أنه  الاستنتاجلذلك، يمكننا 

تقييمهم لمعلمي اللغة من أهلها. بمعنى آخر، تقييم الطلاب لمعلمي اللغة من غير أهلها لا يتأثر بمستوى 

 .الطالب الدراسي )سواء كان في المستوى الأول، الثاني، الثالث، أو الرابع(
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير مستوى الطلاب الدراسي ومتغير معلمي اللغة من غير  .5

 أهلها؟
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لمعرفة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  ANOVAللإجابة عن هذا التساؤل تم تطبيق اختبار 

 بين متغير مستوى الطلاب الدراسي ومتغير معلمي اللغة من غير أهلها وكانت النتائج كما يلي:

لمعرفة هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير الجنسية   ANOVA: نتائج اختبار (16)الجدول رقم  

 ومتغير معلمي اللغة من غير أهلها 

 N Mean 
Std. 

Deviation 
F sig 

المستوى  

 الأول 
4 3.567 0.570 

0.394 0.758 

المستوى  

 الثاني
40 3.937 0.764 

المستوى  

 الثالث
68 3.932 0.535 

المستوى  

 الرابع 
201 3.948 0.731 

Total 313 3.938 0.694 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات الطلاب  ANOVA أظهرت نتائج اختبار

 = F الدراسي )الأول، الثاني، الثالث، الرابع( في تقييمهم لمعلمي اللغة من غير أهلها، حيث بلغت قيمة
 .0.05، وهي أعلى من مستوى الدلالة (sig = 0.758) ، وقيمة الدلالة الإحصائية0.394

 

إحصائيةأنه  الاستنتاجلذلك، يمكننا  دلالة  ذات  فروق  توجد  الطلاب  بين  لا  مستويات 

في تقييمهم لمعلمي اللغة من غير أهلها. بمعنى آخر، تقييم الطلاب لمعلمي اللغة من غير أهلها لا  الدراسية

 يتأثر بمستوى الطالب الدراسي )سواء كان في المستوى الأول، الثاني، الثالث، أو الرابع(.
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 النتائج والتوصيات والمقترحات 

 أولًا: ملخص النتائج:

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء اتجاهات متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها تجاه معلمي اللغة 

( متعلماً، باستخدام 313العربية من أهلها وغير أهلها، ومن خلال تحليل بيانات استبانة شمل )

 :(ANOVA) المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، واختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه
أظهرت نتائج اتجاهات المتعلمين تجاه معلمي اللغة من أهلها وجود اتجاه إيجابي قوي جداً لدى  .1

مع انحراف  4.283المتعلمين تجاه المعلمين الأصليين للغة، حيث بلغ المتوسط الحسابي الكلي 

، مما يعكس مستوى عالٍ من الرضا والثقة في قدرات هؤلاء المعلمين على تدريس 0.599معياري 

اللغة. تميزت نقاط القوة في النطق الواضح والدقيق، واستخدام العبارات الطبيعية التي تُثري عملية 

التواصل، فضلاً عن فهم المعلمين للأخطاء النطقية وتصحيحها بشكل فوري. كذلك، حظي الوعي 

 .للمعلمين بتقدير عالٍ، مما يعزز من عمق تجربة التعلُّمالثقافي 
أظهرت نتائج تقييم اتجاهات المتعلمين تجاه معلمي اللغة من غير أهلها تقيماً إيجابياً بدرجة مرتفعة  .2

(، مع تقدير واضح للدور الفاعل لهؤلاء المعلمين في تسهيل 0.694، انحراف معياري 3.938)متوسط 

التعلُّم، خصوصاً من خلال قدرتهم على مساعدة المتعلمين في تخطي الصعوبات اللغوية، وتقديم 

نصائح عملية لتحسين المهارات. كما أشاد المتعلمون بميزة التعدد اللغوي لهؤلاء المعلمين، والتي تسهل 

 .التواصل عند الضرورة
تشير المقارنة إلى تفضيل ملحوظ للمعلمين من أهل اللغة مقارنة بغيرهم، ما يعكس القيمة الإدراكية  .3

للطلاقة اللغوية والفهم الثقافي. مع ذلك، يقر المتعلمون بأهمية وإسهامات المعلمين غير الأصليين في 

 .دعم عملية التعلُّم بفعالية
عن فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المتعلمين تجاه  ANOVA لم تكشف نتائج اختبار .4

المعلمين بناءً على متغيرات الجنسية، اللغة الأم، أو المستوى الدراسي، مما يشير إلى توافق واسع في 

 .تقدير كفاءة المعلمين من مختلف الخلفيات
 ثانياً: التوصيات   

 :في ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسة، يوصي الباحث بما يلي
في معاهد تعليم العربية  تعزيز توظيف المعلمين من أهل اللغة في برامج تعليم العربية للناطقين بغيرها .1

 .، مع الاستفادة من نقاط قوتهم في الطلاقة والنطق السليم والثقافة اللغويةلغة ثانية
في معرفة المشكلات اللغوية التي تواجه ها من غير أهلخبرات معلمي اللغة العربية  الاستفادة من .2

 في معاهد تعليم العربية، رق التدريسودمجهم بفاعلية في فِ، متعلمي اللغة لأنهم مروا بنفس التجربة

 من فهمهم لثقافة اللغة العربية.مع توفير برامج تدريب وتأهيل مستمرة تعزز 
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تجمع بين نقاط القوة المتنوعة في معاهد تعليم اللغة العربية لغة ثانية، تصميم مناهج تعليمية متكاملة  .3

 .لكل فئة من المعلمين، لتحقيق تجربة تعلم أكثر شمولية وفعالية
بين معلمي اللغة العربية من أهلها وغير أهلها لتعزيز  في معاهد اللغة تشجيع تبادل الخبرات والتجارب .4

 .جودة العملية التعليمية وتنمية المهارات التدريسية المتبادلة
في تطوير المناهج والمواد التعليمية التي تدعم التنوّع اللغوية والثقافية  معاهد تعليم العربيةاستثمار  .5

 .للمعلمين، بما يثري بيئة التعلُّم
 ثالثاً: المقترحات:

 استكمالًا لما بدأه البحث الحالي، يقترح الباحث إجراء الدراسات المستقبلية التالية: 

  .أثر الخلفية الثقافية للمعلم على تصورات المتعلمين وتفاعلهم الصفي في تعلم اللغة العربية .1
  .تأثير استراتيجيات التدريس الحديثة على اتجاهات الطلاب نحو معلمي اللغة العربية من غير أهلها .2
أثر برامج الدعم المؤسسي والتدريب على كفاءة معلمي اللغة العربية من غير أهلها واتجاهات  .3

  .الطلاب
العلاقة بين الكفاءة اللغوية المتصورة لمعلم اللغة العربية )من غير أهلها( وثقة الطلاب بقدرتهم على  .4

 .التعلُّم
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 المصادر والمراجع 

 المراجع العربية:

(. اتجاهات تلاميذ المرحلة المتوسطة نحو مادة اللغة الفرنسية وعلاقتها 2024إيمان، عكيف نعيمة. )

 بتحصيلهم الدراسي. جامعة غرداية.

 (. علم النفس الاجتماعي. دار الثقافة للنشر والتوزيع.2004بني جابر، جودت. )

"تأثير استراتيجية »أتقن« المقترحة في تنمية مهارات الفهم القرائي  .(2012الحديبي، علي عبد المحسن. )

 .13، عدد مجلة العربية للناطقين بغيرهالدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها". 

(. المعلمون الناطقون باللغة 2025الرويلي، أريج راضي؛ صديق، هاجر السيد؛ الرويلي، عواطف كاتب. )

الإنجليزية كلغتهم الأم والغير ناطقين بها: دراسة مقارنة لمواقف الطلاب في المملكة العربية 

 .1، عدد 36السعودية ومصر. مجلة كلية الآداب، جامعة الإسكندرية، مجلد 

(. اللغة العربية واللغات الأجنبية وموقعها في التعليم العام في الوطن العربي. 2012السيد، محمود أحمد. )

 .3، عدد 87مجلة مجمع اللغة العربية بدمشق، مجلد 

 (. تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه. دار الفكر العربي.2010طعيمة، رشدي أحمد. )

(. اتجاهات الطلاب الأجانب بجامعة أفريقيا العالمية نحو تعلم اللغة 2018عثمان، طه محمد أبكر. )

 .1العربية لغة ثانية. مجلة جامعة الإمام المهدي للآداب والعلوم الإنسانية، عدد 

(. الاتجاهات النفسية نحو خدمات الإرشاد الزواجي وعلاقته ببعض 2018محمد، هديل عبد الجليل. )

 ولاية الخرطوم. جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا. -المتغيرات بمنطقة أبو آدم

 (. تدريس فنون اللغة العربية. دار الشواف للنشر.2008مدكور، علي أحمد. )

(. تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى: أسسه ومداخله. جامعة أم 2006الناقة، محمود كامل. )

 القرى.

(. دور الأسرة والاتجاهات الوالدية في الصحة النفسية للطفل. مجلة الرواق 2021ياسمينة، منايفي. )

 .2، عدد 7للدراسات الاجتماعية والإنسانية، مجلد 
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